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1. Dzieci cudzoziemskie w polskich szkotach

W polskich szkotach uczy si¢ coraz wigcej dzieci cudzoziemcéw. Tylko do warszawskich szkol w
czerwcu 2008 roku uczeszczalo 753 dzieci, nie bedacych obywatelami polskimi, z czego 702 to dzieci
spoza Unii Europejskiej'. Mozna si¢ domyslaé, ze znaczna cze$¢ sposréd nich to dzieci przymusowych
imigrantéw ubiegajacych si¢ o nadanie statusu uchodzcy oraz tych, ktérzy zostali juz objeci ochrong
miedzynarodowa. Najliczniejsza grupe narodowosciows stanowig tu Czeczeni. Wsrdd dzieci cudzo-
ziemskich s3 na pewno réwniez dzieci innych imigrantéw, ktorzy wiaza swoja najblizsza przysztosé z
Polska — Wietnamczykéw, Ukrainicow i innych. Powyzsze dane dotycza Warszawy. Nalezy jednak pa-
migtad, ze w calej Polsce znajduje si¢ obecnie 18 osrodkéw dla uchodzcow (7 w Wojewoddztwie Mazo-
wieckim, 5 w Lubelskim, 4 w Podlaskim i po 1 w Slaskim i Kujawsko-Pomorskim)®, a w miastach w
calym kraju osiadaja liczne grupy imigrantéw ekonomicznych. Oznacza to, ze w niektérych szkotach,
zwlaszcza tych zlokalizowanych w poblizu os$rodkéw dla uchodzcéw oraz w rejonach wickszych sku-
pisk imigrantow, pojawia si¢ coraz wiccej klas zréznicowanych kulturowo. Razem z polskimi dzie¢mi
ucza si¢ ich réwiesnicy pochodzacy z odleglych kultur, wyznajacy inna religig, czesto majacy za soba
traumatyczne doswiadczenia z krajow pochodzenia i najczesciej w momencie zapisania do szkoly nie
znajacy jezyka polskiego.

Od 2001 roku wszystkie dzieci, niezaleznie od obywatelstwa 1 posiadanego statusu prawnego, ma-
ja nie tylko prawo do nauki, ale sq réwniez objete obowiazkiem szkolnym oraz obowiazkiem nauki do
18 roku zycia’ . Jak do tej pory nie pojawilo si¢ jednak zbyt wicle pomysléw, jak systemowo wesprzeé
szkoly i nauczycieli, zupelnie nieprzygotowanych do pracy z uczniami pochodzacymi z odmiennych
kultur i bardzo stabo lub wcale nie postugujacych si¢ jezykiem polskim. Jedynym wsparciem zapewnio-
nym jak dotad przez ustawodawce byl nalozony na gming obowiazek zapewnienia dziecku nie znaja-
cemu jezyka polskiego lub znajacemu go na poziomie niewystarczajacym, dodatkowych bezplatnych
lekcji jezyka polskiego przez okres roku w wymiarze dwéch godzin tygodniowo. Okazalo si¢ to jednak
daleko niewystarczajace. Raporty z badai, monitoringéw* czy choéby rozmowy z nauczycielami poka-

zuja, ze w wielu przypadkach edukacja dzieci cudzoziemskich jest fikcja.

! Dane z dn. 20 lipca 2008 t. otrzymane z Mazowieckiego Kuratorium Os$wiaty, opracowane przez Wydzial Przedszkoli,
Szké! Podstawowych i Opieki Psychologiczno-Pedagogiczne;.

2 Dane Urzedu ds. Cudzoziemcéw, dostepne na stronie: http://www.udsc.gov.pl/Lista,ostodkow,dla,uchodzcow,464.html

3 Zob. Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie o$wiaty (Dz. U. z 2004 r. Nr 256, poz. 2572 z pézn. zm.), Rozporzadze-
nie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 4 pazdziernika 2001 r. w sprawie przyjmowania oséb nie bedacych obywatelami
polskimi do publicznych przedszkoli, szkot, zakladéw ksztalcenia nauczycieli i placéwek (Dz. U. nr 131, poz. 1458). Zob.
tez W. Klaus, Prawo do edunkagji [w:] W. Klaus (red.), Prawne uwarnnowania integragji uchodscow w Polsce. Komentarz dla praktykow,
Stowarzyszenie Interwenciji Prawnej, Warszawa 2008, dostepne takze na stronie:
http:/ /www.interwencjaprawna.pl/docs/ prawne-uwarunkowania-integracji-uchodzcow-w-Polsce.pdf

4 Zob. A. Jasiakiewicz, W. Klaus,. Realizacja obowiazkn szkolnego priez maloletnich cudzoziemeow przebywajacych w osrodkach dla
uchodzcdw. Raport g monitoringi, Stowarzyszenie Interwenciji Prawnej, ARE 2/2006,
http:/ /www.interwencjaprawna.pl/docs/ARE-206-monitoring-edukacyjny.pdf oraz Agnieszka Kosowicz, Access to Quality
Education by Asylum-Seeking and Refugee Children. Poland Conntry Report, Polskie Forum Migracyjne 2007— raport o jakosci do-
stepu dzieci przymusowych migrantéw do edukacji przygotowany na zamoéwienie UNHCR, dostgpny na stronie:

http:/ /www.forummigtracyjne.org/pl/aktualnosci.php?news=91&wid=22
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Dzieci czgsto nie chodza do szkoly, a jesli chodza, to niewiele rozumiejq z lekcji, nudza sie, prze-
szkadzaja innym, nie zdaja do nastepnej klasy badz sq klasyfikowane na sile, nie zdaja egzaminow gim-
nazjalnych. Poza tym, nierzadko dochodzi do béjek miedzy dzie¢mi polskimi a cudzoziemskimi, a gro-
no pedagogiczne na ogdl sobie w takich sytuacjach nie radzi — wiele spraw trafia od razu na policje.
Nauczyciele maja tez bardzo utrudniony kontakt z rodzicami dzieci imigrantow.

Bardzo wielu nauczycieli stara si¢ jak moze — zapoznaja si¢ z kulturg i religia cudzoziemskich
podopiecznych, korzystajq ze szkolen organizowanych przez organizacje pozarzadowe, wymieniaja si¢
nawzajem doswiadczeniem, probuja na wlasna reke wypracowaé model efektywnej pracy w klasie wie-
lokulturowej. Niestety, nie wszystkim si¢ to udaje. Czesto jest to wysilek przekraczajacy mozliwosci
najbardziej nawet pozytywnie nastawionych i zaangazowanych pedagogdéw, jesli brakuje wsparcia z ze-
wnatrz. Chodzi tu zaréwno o prawne zagwarantowanie mozliwosci prowadzenia innowacyjnych zasad
nauczania w szkolach, do ktérych przyjmowane sq dzieci cudzoziemskie, jaki i o zapewnienie odpo-
wiedniego przygotowania metodycznego nauczycielom.

Niezwykle istotne jest jednak takze zwigkszenie srodkéw finansowych dla szkél, w ktorych ucza
si¢ dzieci imigrantéw (zwigkszenie subwencji o§wiatowej). Nalezy zauwazy¢, ze oérodki dla uchodzcow
lokowane sg czgsto w bardzo malych spotecznosciach, w biednych gminach wiejskich. To na gminach
spoczywa odpowiedzialno$¢ zapewnienia dodatkowych zaje¢ z polskiego dla dzieci cudzoziemcédw. To
one muszg dowiez¢ dzieci z odleglych czasem o$rodkéw dla uchodzcow do szkoly czy tez do réznych
szkol, jezeli zdecyduja si¢ na réwnomierne rozmieszczenie dzieci w réznych szkolach. Rozwiazanie
takie jest wlasciwe z punktu widzenia integracji, a takze czesto konieczne z powodoéw logistycznych,
bowiem najblizsza o§rodkowi szkota moze by¢ zbyt mala na przyjecie duzej grupy dzieci uchodzcow.

Ustawa o systemie o§wiaty wymaga wielu zmian. Niestety sq one wprowadzane bardzo powoli i
opornie. Tym niemniej, wlasnie pojawila si¢ perspektywa, z ktorej wszystkie szkoly przyjmujace cudzo-
ziemcoéw powinny z pozytkiem dla calej spolecznosci szkolnej skorzysta¢. Z dniem 1 stycznia 2010
roku wchodzi w zycie nowelizacja ustawy, ktora daje mozliwos$¢ zatrudnienia w szkole asystenta kultu-
rowego — czyli osoby, znajacej jezyk 1 kulture kraju pochodzenia uczniéw — w charakterze pomocy dla
nauczyciela oraz osoby ulatwiajacej integracje uczniéow cudzoziemskich ze spolecznodcig szkolna.

Interesujace nas w tym zakresie znowelizowane przepisy art. 94a ustawy brzmia nastepujaco:

Ustawa o systemie oSwiaty

Art. 94a. 4. Osoby niebedace obywatelami polskimi, podlegajace obowigzkowi szkolnemu lub obo-
wiazkowi nauki, ktére nie znajg jezyka polskiego albo znaja go na poziomie niewystarczajacym do ko-
rzystania z nauki, maja prawo do dodatkowej, bezplatnej nauki jezyka polskiego. Dodatkowsa nauke je-

zyka polskiego dla tych oséb organizuje organ prowadzacy szkole.
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4a. Osoby, o ktérych mowa w ust. 4, maja prawo do pomocy udzielanej przez osob¢ wtadajaca
jezykiem kraju pochodzenia, zatrudniona w charakterze pomocy nauczyciela przez dyrektora
szkoty. Pomocy tej udziela si¢ nie dtuzej niz przez okres 12 miesiecy.

4b. Uprawnienie, o ktérym mowa w ust. 4, przystuguje takze osobom bedacym obywatelami polskimi,
podlegajacym obowigzkowi szkolnemu lub obowiazkowi nauki, ktére nie znaja jezyka polskiego albo
znajg go na poziomie niewystarczajacym do korzystania z nauki; osoby te korzystaja z uprawnienia, o
ktérym mowa w ust. 4, nie dluzej niz przez okres 12 miesigcy.

4c. Osoby, o ktérych mowa w ust. 4 1 4b, moga korzysta¢ z dodatkowych zaje¢ wyrownawczych w za-
kresie przedmiotéw nauczania organizowanych przez organ prowadzacy szkole, nie diuzej jednak niz

przez okres 12 miesigcy.

Zanim skupimy si¢ na korzy$ciach, wynikajacych z mozliwosci zatrudnienia pomocy dla nauczyciela,
zwroémy jeszcze uwage, ze poza dodatkowa nauka jezyka polskiego, dzieciom cudzoziemskim stwo-
rzono takze szanse uczeszczania na dodatkowe zajecia wyrownawcze w zakresie przedmiotéw naucza-
nia, ktérych zorganizowanie bedzie spoczywalo na organie prowadzacym szkole (art. 94a ust. 4c), a
wigc na gminie. Jest to o tyle wazne, Zze poza nieznajomoscia polskiego, dzieci cudzoziemskie — a
zwlaszcza mali uchodzcy, ktérzy czesto nie mieli mozliwosci regularnie uczeszcza¢ do szkoly — maja
powazne braki w materiale dydaktycznym. Dzicki zajeciom wyréwnawczym, maja szans¢ na stopniowe
uzupelnianie brakow, nie narazajac reszty klasy na ,,réwnanie w do6t”. Moze to by¢ istotne z perspekty-
wy rodzicow dzieci polskich, ktérzy czasem pojawienie si¢ dzieci cudzoziemskich odbieraja wiadnie

jako ryzyko obnizenia poziomu nauczania w klasach, w ktérych ucza si¢ ich dzieci.

2. Problemy dzieci cudzoziemcéw w polskiej szkole

Podstawowym 1 najwigkszym problemem dzieci cudzoziemcow, a takze nauczycieli, pod ktorych opieke
trafiaja, jest nieznajomos¢ lub bardzo staba znajomos¢ jezyka polskiego w momencie rozpoczecia
nauki w polskiej szkole’. Utrudnia to zaréwno oceng poziomu wiedzy uczniéw i na tej podstawie
umieszczenie ich w odpowiedniej klasie, jak i sprawia, Ze nie rozumiejac tego, co dzieje si¢ na lekgji,
dzieci maja ogromne trudnos$ci z opanowaniem materiatu i coraz bardziej odstaja od polskich réowiesni-
kéw'. Problem nieznajomosci jezyka w mniejszym stopniu dotyczy dzieci rozpoczynajacych nauke od
pierwszej klasy — te uczg si¢ najszybciej i maja najmniej zaleglosci. Znacznie trudniej opanowanie jezyka
1 dogonienie programu przychodzi dzieciom starszym — podczas gdy ucza si¢ prawie wylacznie polskie-
g0, klasa idzie do przodu z programem, w ktérym one zaczynaja mie¢ coraz wigcej zaleglosci. A zale-
glosci te majq na ogol juz w punkcie wyjscia, co moze wynika¢ zaréwno z réznic w programach na-

uczania w réznych krajach, jak i z brakéw spowodowanych dlugotrwala niemoznoscia uczeszczania do

5 M. Zabek, S. Y.odzinski, Uchodgcy w Polsce. Proba spojrenia antropologicgnego, Warszawa 2008, s. 258.
¢ E. Januszewska, Dzieci uchodicow z Cgeczenii w polskief sgkole, w: M. Kulesza, K. Szyniszewska (red.), Czeczeni w Polsce. Proba
grozumienia procesdw integracynych, Warszawa 2008, s. 36-37.
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szké! w rejonach ogarnietych konfliktem zbrojnym (w przypadku dzieci uchodzcow). Sytuacja ta wy-
maga znacznie wickszego zaangazowania nauczycieli w indywidualna prace z uczniem cudzoziemcem'.
Gdy takich uczniéw jest w klasie kilkoro, a nauczyciel jeden, bardzo trudne staje si¢ pogodzenie realiza-
cji programu w tempie naturalnym dla polskich uczniéw z jednoczesnym wspieraniem procesu eduka-
cyjnego dzieci cudzoziemcow.

Niewlasciwe wydaje si¢ organizowanie egzaminu kwalifikujacego dla uczniéw nieposiadajacych
$wiadectw szkolnych z kraju pochodzenia na odpowiedni poziom nauczania jedynie raz lub dwa razy
w roku. Dzieci, ktére przyjezdzaja do Polski wkrétce po jego przeprowadzeniu, przez najblizszych pare
miesi¢cy pozostajg w prézni — nie uczg si¢ nigdzie i rzadko kiedy mogg liczy¢ chocby na solidne lekcje
jezyka polskiego w czasie oczekiwania na przyjecie do szkoly®, tracac tym samym cenny czas. Taka sy-
tuacja nie powinna mie¢ miejsca.

Funkcjonowanie dzieci cudzoziemcow, zwlaszcza uchodzcow, w polskiej szkole zaburzaja czesto
traumatyczne przezycia z kraju pochodzenia’. Dramatyczne do$wiadczenia wojenne gleboko tkwia w
ich pamigci, a przezycia z najwczesniejszego dziecifistwa cz¢sto napigtnowane sg cierpieniem i §miercia.
Objawy traumy bywaja rézne — niektére dzieci sa wycofane, apatyczne i zamknigte w sobie, inne nad-
pobudliwe i agresywne — w kazdym przypadku jednak przezyta trauma odbija si¢ negatywnie na proce-
sie edukacyjnym. Bardzo wazna jest zatem umiejetnos¢ szybkiego rozpoznania tych objawow i zaofe-
rowanie specjalistycznego wsparcia. Zaburzenia traumatyczne wystepuja takze u rodzicow dzieci

sz 10
uchodZcéw

, co bezposrednio przeklada si¢ na funkcjonowanie dzieci w szkole. U jednych i drugich
wystepuje lek przed rozdzieleniem. Czasem w obawie o zycie swoich dzieci, rodzice nie decyduja si¢ na
posylanie ich do szkoly (w czasie wojny w Czeczenii zdarzalo sie, ze dzieci byly wywozone i przepadaly
bez wiesci). Dlatego tak istotna jest praca rowniez z rodzicami, stopniowe wyrabianie w nich zaufania
do szkoly.

Kontakt z rodzicami dzieci cudzoziemcow jest utrudniony zaréwno ze wzgledu na bariere je-
zykowa, jak 1 brak zainteresowania niektérych rodzicéw ksztalceniem dzieci w Polsce. Dotyczy to
zwlaszcza tych rodzin, ktére swéj pobyt w Polsce traktuja tymczasowo, nie widzg zatem potrzeby, by
ich dzieci uczeszczaly tu do szkoly''. W takiej sytuacji rodzice nie motywuja dzieci do nauki, nie dbaja o
ich frekwencje, nie starajq si¢ w zaden sposob wspiera¢ wysitku edukacyjnego swoich dzieci. Przekona-
nie ich, ze kazdy dzien nauki w szkole jest bezwzgledna wartoscia dla ich dzieci, niezaleznie od tego,
jakich wyborow dokonajg oni w najblizszej przysztosci, jest trudne, ale nalezy taki wysitek podejmowac.

Nie jest tez proste zainteresowanie, a nastepnie podtrzymanie motywacji do nauki dzieci, ktére w zaden

7'T. Halik, E. Nowicka, W. Pole¢, Dziecko wietnamskie w polskief sgkole, Warszawa 2000, s. 66-68; M. Zabek, S. F.odzinski, gp.
cit,, s. 259.

8 E. Januszewska, op. ¢it., s. 34-35.

9 Ibidem, s. 37-39.

10 Tbidem, s. 40.

"' M. Zabek, S. Lodzinski, op. ¢it., s. 259.
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sposob nie s3 motywowane w domu. Jest to nie lada wyzwanie, ktéremu szkota, aktywnie szukajac sku-
tecznych metod, musi sprostac.

Znalezienie si¢ w polskiej szkole samo w sobie jest dla wigkszosci dzieci cudzoziemskich duzym
szokiem kulturowym™. Szkoly w réznych stronach §wiata funkcjonuja na réznych zasadach, odmien-
ne sg relacje nauczycieli z uczniami, inne s3 oczekiwania wobec postawy i zachowania uczniéw. Dzieci
potrzebuja wiele czasu i zyczliwego wsparcia pedagogdw oraz kolegdéw, by zrozumie¢ i przyswoi¢ obo-
wiazujace tu zasady. Ze wzgledu na nieprzygotowanie spoltecznosci szkolnej na przyjecie uczniow od-
miennych kulturowo, dochodzi niejednokrotnie do powaznych nieporozumien na tle réznic kulturo-
wych. Zdarza sig, ze niezrozumiale dla nas zachowania i sposéb bycia dzieci cudzoziemcow niestusznie
interpretowane sg jako dziwactwo, przejaw braku wychowania, arogancji czy agresji. Z tego punktu
widzenia niezwykle istotnym jest realizowanie w szkolach postulatéw edukacji wielokulturowej, kto-
rej gléwnym zalozeniem jest przyjecie zasady, ze wszystkie kultury sa réwne i rownowartosciowe'”. Nie
chodzi tu zatem wylacznie o wprowadzenie grupy obcokrajowcéw do kultury wigkszosci. Roéwnie waz-
nym procesem jest poznanie innych kultur, kultur mniejszosci, przez wickszos¢, to jest spoleczenstwo
gospodarzy, a przede wszystkim nauczenie si¢ otwartodci i wrazliwosci na odmiennosci kulturowe. Ta-
kie podejécie prowadzi do akceptaciji kultury pochodzenia uczniéw cudzoziemskich i utatwia im zacho-
wanie wlasnej tozsamosci kulturowej, co z kolei bardzo sprzyja procesowi ich integracji'®. Z drugiej
strony zwicksza takze kompetencje dzieci ze spoleczenistwa przyjmujacego — ,,we wspolczesnym $wie-
cie o wysokiej mobilnosci ludnosci, cztonkowie wigkszosci coraz czesciej spotykac beda si¢ z przedsta-
wicielami innych kultur, a moga réwniez, w wyniku okolicznosci zyciowych, znalez¢ si¢ w sytuacji bycia

.. . . , <9515
przedstawicielem mniejszosci””.

3. Projekt ,,Szkota wielokulturowa”

Mozliwo$¢ zatrudnienia asystenta kulturowego od dawna postulowali zaréwno nauczyciele, jak 1 przed-
stawiciele organizacji pozarzadowych. Nie czekajac na zmiany w ustawie, Stowarzyszenie Interwencji
Prawnej postanowilo sprawdzi¢ praktyczne zastosowanie pomyslu wprowadzenia asystenta kulturowe-
go do szkoly, gdzie ucza si¢ mali uchodzcy z Czeczenii, wzorujac si¢ na instytucji asystentow romskich
z powodzeniem funkcjonujacej juz od kilku lat. Zatrudniona przez nas asystentka czeczeniska od trzech
semestrow pracuje w jednej z warszawskich szkél. ChcielibySmy przedstawi¢ zalozenia, ktére nam
przy$wiecaly przy opracowywaniu projektu oraz podzieli¢ si¢ obserwacjami i do$wiadczeniem zdoby-
tym podczas jego realizacji. Mamy nadzieje, ze dodatkowo zacheci to szkoly do wykorzystania mozli-
woscl stworzonej przez ustawodawce 1 zatrudniania asystentéw pochodzacych z kultury uczniéw cu-

dzoziemskich oraz wladajacych ich jezykiem w charakterze pomocy nauczyciela.

12 Ibidem, s. 36-43; M. Zabek, S. Loziaski, gp. ¢it. s. 259.
13T. Halik, E. Nowicka, W. Pote¢, gp. cit., s. 38.

14 Por. przypis 17.

15T, Halik, E. Nowicka, W. Pole¢, gp. cit., s. 38-39.
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Z poczatkiem kwietnia 2008 roku Stowarzyszenie rozpoczelo realizacje projektu pilotazowego
wspolfinansowanego przez Biuro Edukacji Urzedu m. st. Warszawy pt. ,,Szkola wielokulturowa” w
Szkole Podstawowej nr 273 na warszawskich Bielanach, gdzie uczg¢szcza okolo trzydziesciorga dzieci
narodowosci czeczenskiej z pobliskiego os$rodka dla uchodzcéw. Celem projektu bylo wsparcie procesu
integracji uczniéw czeczenskich ze spolecznoscia szkolna poprzez zatrudnienie w szkole Czeczenki
jako asystentki kulturowej. Chodzilo z jednej strony o aktywizacje¢ dzieci uchodzczych oraz ich rodzi-
cow 1 zachecanie ich do wiaczania si¢ we wspoltworzenie zycia szkolnego, o przekonanie ich, ze szkota
nalezy takze do nich, jest wspolnym dobrem wszystkich uczniéow i ich rodzicéw, zaréwno polskich, jak i
imigranckich. Jednoczesnie, wazne bylo uwrazliwienie uczniéw polskich i ich rodzicéw oraz nauczycieli
na problematyke wielokulturowosci, walczenie z uprzedzeniami i stereotypami narodowos$ciowymi, et-
nicznymi i religijnymi, a takze promowanie idei wzajemnej tolerancji i wielokulturowosci.

Asystentka czeczefiska dwa razy w tygodniu'® przez caly dzien dyzuruje w szkole. Zna jezyk cze-
czeniski, rosyjski 1 polski, jest dostgpna dla wszystkich ucznidéw, zaréwno dzieci cudzoziemskich,
poszukujacych pomocy osoby ze §rodowiska imigranckiego, ktorej atwiej jest zrozumie¢ ich problemy,
jak 1 dzieci polskich, chcacych uzyska¢ informacje lub wyjasni¢ swoje watpliwosci wynikajace z réznic
kulturowych. Polskie dzieci zaczepiaja ja na przerwach, sa bardzo ciekawe odmiennosci kulturowych,
chca je poznad i zrozumiec. Niektore, zafascynowane nowoscia i egzotyka, deklaruja, ze koniecznie chca
pojecha¢ do Czeczenii.

Nasza asystentka sama wywodzi si¢ ze srodowiska imigranckiego. Juz od kilku lat z powodzeniem
funkcjonuje w spoteczenistwie polskim i odnosi sukcesy w procesie integracji calej swej rodziny ze spo-
teczenstwem przyjmujacym. Predestynuje ja to do pelnienia roli swoistego rzecznika uczniéw
uchodzcow. Jest osoba, do ktérej moze zwrdcei si¢ o pomoc kazdy uczen uchodzca, majacy problemy
w szkole. Jest ona rowniez taczniczka miedzy dzie¢mi imigrantami i ich rodzicami a szkota. Mieszkajac
w Polsce od kilku lat i wychowujac dzieci w wieku szkolnym, doskonale orientuje si¢ w troskach i oba-
wach, ktére dziela przymusowi migranci posylajacy swoje dzieci do polskich szkét. Dzigki swemu po-
chodzeniu i zyciowemu doswiadczeniu, asystentka czeczenska jest dla rodzicéw imigrantéw godnym
zaufania reprezentantem szkoly, zwigkszajac tym samym wiarygodno$¢ polskiej szkoly i budujac szacu-
nek wobec tej instytucji w §rodowisku przymusowych migrantow.

Jednoczesnie jest ona dla nauczycieli Zrodtem informacji o kulturze pochodzenia dzieci cu-
dzoziemskich, ttumaczy pewne zachowania uwarunkowane kulturowo, ulatwiajac tym samym nauczy-
cielom poszanowanie odmiennosci podopiecznych. Z drugiej strony nie dopuszcza do sytuacji, w ktorej
dzieci, wykorzystujac otwartos¢ 1 takt nauczycieli, probuja ,,wymigac si¢” od pewnych obowiazkéw czy
aktywnosci szkolnych, zastaniajac si¢ zakazami kulturowymi czy religijnymi, ktére w rzeczywistosci nie

istniejg lub bezposrednio ich nie dotycza.

16 Dwa razy w tygodniu to oczywiscie zbyt malo, dyzury powinny odbywac¢ si¢ codziennie, w tym przypadku jednak budzet
projektu nie pozwolil na zatrudnienie asystentki na caly etat.
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Co bardzo istotne, asystentka stuzy pomoca jezykowa w sytuacjach niezrozumienia pomigdzy
uczniami, uczniami a nauczycielami i nauczycielami a rodzicami. Ttumaczy dzieciom polecenia czy za-
dania sformulowane przez nauczyciela w niezrozumialy dla nich sposéb. Jesli sytuacje takie si¢ powta-
rzaja, interweniuje bezposrednio u nauczyciela w celu uswiadomienia mu, ze jego wymagania wobec
dzieci cudzoziemskich sa zbyt wygérowane.

Uczestniczy réwniez w zebraniach z rodzicami, podczas ktérych pelni miedzy innymi role ttu-
macza, ale takze pomaga w nawigzaniu i utrzymywaniu kontaktéw z rodzicami uczniéw imigran-
téw. Zacheca ich do udzialu w zebraniach, do rozmoéw z nauczycielami. Kontakty z rodzicami sprawia-
ja, wbrew pozorom, najwigcej kiopotéw. Niestety, niewielu z nich docenia wage edukacji 1 czgsto nie
dba o regularne posylanie dzieci do szkoly. Wynika to zapewne z tego, ze sami na ogdl nie sa ludzmi
wyksztalconymi. Ich dziecifistwo i mlodo$¢ przypadly na okres dzialan wojennych, kiedy nauka byta
niemal niemozliwa — szkoly byly zniszczone po bombardowaniach, a jesli nawet dziataly — droga do
nich byla bardzo niebezpieczna, wiec rodzice, nie chcac ryzykowaé zycia swoich dzieci, po prostu nie
posytali ich do szkoly. Trudno jest przekona¢ takich ludzi, ze od edukacji moze zaleze¢ przysztos¢ ich
dzieci w Europie. Trudno wymagac od asystentki kulturowej, zeby dotarla z tym przekazem do wszyst-
kich. Ale nawet jesli udaje jej si¢ przekona¢ pojedynczych rodzicéw, nalezy uznac to za sukces. Jest tez
grupa rodzicow, ktérym bardzo §wiadomie zalezy na edukacji dzieci, ale ze wzgledu na barier¢ jezykowa
1 kulturowa nie wchodza w interakcje ze szkola. Obecno$¢ asystentki czeczenskiej stwarza im mozli-
wo$¢ nawigzania kontaktu z nauczycielami, zach¢ca do przybycia na zebranie, do odrobing bardziej
aktywnego zaistnienia w zyciu szkolnym swoich dzieci.

Aktywizacja uczniéw imigrantéw odbywa si¢ poprzez szereg aktywnosci, wykorzystujacych
dziedzictwo narodowe i kulturowe imigrantéw, takich jak prowadzenie Koétka Milosnikéw Kauka-
zu czy organizowanie dnia wielokulturowosci. Jest to o tyle wazne, ze w takich sytuacjach dzieci imi-
granckie czuja si¢ pierwszoplanowymi bohaterami. W przeciwienstwie do dnia codziennego, kiedy sa w
mniejszoscl 1 znaczna cz¢$¢ z nich odstaje od réwiesnikow, maja okazje zablysnaé, podzieli¢ si¢ wiedza,
pokazac¢ swoja kulture, z ktérej sa dumni czy wykazac si¢ umiejetnosciami, ktorych nie posiadaja polskie
dzieci. To bardzo podnosi ich poczucie wlasnej wartosci.

Jednak to, co wydaje nam si¢ najwazniejsze, to prowadzenie przez asystentke dla chetnych w go-
dzinach popoludniowych zaje¢ z jezyka czeczenskiego jako jezyka ojczystego z elementami kul-
tury czeczenskiej. W chwili obecnej dzieci przymusowych migrantéw w Polsce nie maja mozliwosci
nauki swojego jezyka ojczystego. Po czeczenisku rozmawia si¢ po prostu w domach. Ale brakuje miejsc,

w ktérych mozna byloby poznaé jezyk literacki. Liczne badania spoleczne'” udowadniaja, Ze imigrant

17 Zob. np.: H. Grzymata-Moszczynska, E. Nowicka, Goseie i gospodarze. Problem adaptacji kulturowes w obozach dla nchodécow oraz
otaczajacych je spotecznosciach lokalnych, Zaklad Wydawniczy NOMOS, Krakéw 1998; H. Grzymata-Moszczyniska, UchodZey.
Podrecznik dla 0sb pracujacych 3 nchodgeami. Wydawnictwo ,,Nomos”, Krakéw 2000; ex J. Multi-Cultnralism and Political Integration
in Eurgpean Cities, Toronto 2005; W. Kymlicka, Multicultural Citizenship. A Liberal Theory of Minority Rights, Clarendon Press,
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nie jest zdolny do integracji ze spoleczenstwem przyjmujacym, gdy nie jest w stopniu wystarczajacym
wroéniety w kulture ojczysta. Wykorzenienie z kultury ojczystej utrudnia skuteczng integracje ze spole-
czefistwem przyjmujacym 1 sprzyja marginalizacji, a nawet catkowitemu wykluczeniu przymusowych
migrantow. Wigkszo$¢ uczeszczajacych do polskich szkoél dziect czeczenskich, ze wzgledu na niestabilng
sytuacje w kraju pochodzenia, nigdy nie miata mozliwosci uczestniczy¢ w lekcjach jezyka ojczystego
prowadzonych w szkole. Stad przedsigwzigcie to cieszy si¢ duzym zainteresowaniem zaréwno wsrod
uczniow imigrantow, jak iich rodzicow. Jest to kolejna proba wyciagniecia przyjaznej dfoni do rodzicow
imigrantow, uswiadamiajaca, iz szkola jest otwarta na odmienno$¢ kulturows swoich uczniéw 1 gotowa
do wspierania rozwoju edukacji kulturowej swoich podopiecznych. Jest to kolejny krok w kierunku
zwickszenia wiarygodnosci szkoly w oczach rodzicéw imigrantéw i stanowi swoista zachete do posyta-
nia dzieci do szkoly. Kiedy konczylismy pierwsza edycje projektu i nie mielismy pewnosci, czy dosta-
niemy dofinansowanie na kolejna, dzieci zaczely przysyta¢ nam przez asystentke rozpaczliwe listy, zeby
,»nie zabiera¢ im Zaliny 1 nie zabija¢ u nich w szkole jezyka czeczenskiego™.

Bardzo waznym zadaniem asystentki jest aktywna pomoc w rozwigzywaniu biezacych konflik-
tow miedzy uczniami polskimi, a cudzoziemskimi, w tym w szczegélnosci konfliktéw powstatych
na tle réznic kulturowych. Z naszych obserwacji wynika, ze bojki dzieci na korytarzach szkolnych zda-
rzajg si¢ na porzadku dziennym. Jednak gdy jedna ze stron jest dziecko cudzoziemskie, wywoluje to
panike 1 komentarze, ze ,,obcy bija nasze dzieci”. Zdarza sig, ze bez proby wyjasnienia sytuacji, nauczy-
ciele lub rodzice polskich dzieci wzywaja policje, sprawa nabiera urzedowego toku, ale problem nie zni-
ka. Asystentka pelni w takich przypadkach role mediatora kulturowego, rozmawia z dzie¢mi 1 wspolnie
z nimi probuje dociec przyczyny konfliktu. A przyczyny sa na ogot blahe 1 wynikaja z nieporozumien
na tle kulturowym. Po prostu zachowania neutralne w jednej kulturze moga by¢ w innej postrzegane
jako agresywne — cho¢by méwienie podniesionym glosem. Rowniez neutralne dla jednych stowa, dla
innych brzmig obrazliwie 1 wulgarnie. Zdarzaja si¢ tez wyrazy brzmiagce podobnie w réznych jezykach,
ale o jakze odmiennych znaczeniach — i tak, Czeczen, ktéry w swoim wlasnym jezyku zapyta Polaka, jak
ten ma na imie, spokojnie moze dosta¢ w twarz za uzycie niewybrednego wyzwiska. Kiedy si¢ o tym
wszystkim spokojnie z dzie¢mi rozmawia, okazuje si¢ czg¢sto, ze nie ma zadnego problemu 1 dzieci, kté-
re jeszcze przed chwila probowaly sobie nawzajem oczy wydrapac¢, podaja sobie dlonie. Czasem w ten
sposob dochodzi wrecz do zawarcia blizszej znajomosci. Tak wlasnie si¢ stalo pierwszego dnia obecno-
$ci naszej asystentki w szkole. Jak tylko pojawila si¢ na dyzurze, uslyszala, ze za chwile bedzie potrzebna
jako tlumaczka podczas rozmowy policjanta z chtopcami, ktérzy si¢ powaznie pobili — Polakiem i Cze-
czenem oraz ich rodzicami. Atmosfera byta cigzka, rodzice krzyczeli i wygrazali sobie nawzajem, chtop-
cy mieli zacigte twarze, a policjant sprawial wrazenie zupelnie bezradnego. Przekrzykujac halas, probo-

wal dotrze¢ do dzieci z komunikatem, ze nie oczekuje oczywiscie, iz za chwil¢ podadza sobie dlonie, ale

Oxford 1995; W. Kymlicka, Politics in the 1 ernacular. Nationalism, Multiculturalism, and Citizenship, Oxford University Press,
Oxford 2001.
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powinny si¢ nawzajem przeprosi¢. Bez skutku. Asystentka poprosilta, zeby zostawiono ja na chwilg sa-
mg z chlopcami. Po chwili rozmowy okazalo sig, ze do pyskowki, a nastepnie bojki, doszlo na tle nie-
porozumienia jezykowego. Czeczen moéwil, ze o czym$ zapomnial (po rosyjsku ,,zabyl”), co Polak zin-
terpretowal jako przechwatke, ze kogo$ zabil czy pobil... Kiedy przy pomocy asystentki odtworzyli
przebieg rozmowy, ktéra doprowadzila do calego zamieszania, zaczeli si¢ §miaé, a po chwili posztur-
chujac si¢ przyjaznie, kontynuowali przerwana boéjka rozmowe. Gdy policjant, styszac $miech, wszedt
do pomieszczenia, zobaczyl ku swojemu zdumieniu chlopcow $ciskajacych sobie dlonie 1 pograzonych
w rozmowie. Na widok rozbawionych dzieci, uspokoili si¢ réwniez rodzice. Pojawily si¢ warunki do
przeprowadzenia rozmowy na tematy kulturowe, wychowawcze 1 formalno-prawne.

Pomoc asystentki kulturowej zapewne nie wyeliminuje catkowicie kwestii przemocy miedzy
dzie¢mi, bo jak juz wspomniano, dzieci si¢ czasem kldcg i bijg — niezaleznie od narodowosci. Pomaga
ona jednak te przemoc ogranicza¢ i minimalizowac jej konsekwencje.

O tym, jak obecnos¢ asystentki czeczenskiej jest wazna dla calego $rodowiska szkolnego, §wiad-
czy zardwno entuzjazm dzieci, stopniowo coraz wicksze zainteresowanie rodzicow, jak i zaangazowanie
grona pedagogicznego we wspolpracg z asystentka. Dyrekcja od razu zareagowala pozytywnie na nasza
propozycje realizacji projektu w szkole. Udostepniono pomieszczenia do prowadzenia zaje¢ z jezyka
czeczenskiego 1 Koétka Milosnikéw Kaukazu, czes$¢ nauczycieli wlaczyla si¢ w przeprowadzenie Dnia
Wielokulturowosci. Wychowawcy klas natychmiast podjeli starania, by poprzez asystentke nawigzac
blizszy kontakt z rodzicami dzieci. Od samego poczatku zadbano réwniez, by asystentka dobrze si¢
poczula wérdd nauczycieli. Zostala przedstawiona jako nauczycielka, traktowano ja powaznie i po part-
nersku. Pod koniec pierwszej edyciji projektu, szkola aktywnie wsparta nasze starania o przediuzenie
mozliwosci jego finansowania. Asystentka wtopila si¢ w spolecznosé¢ szkolna, stanowi jej bardzo wazna

cz¢$¢, a jesli zdarza si¢ jej chwilowa nieobecnosé, jest ona bardzo silnie odczuwalna.

4. Postulaty na przysztos$c

Obecnos¢ asystenta kulturowego sprawia, ze liczne trudnosci, z ktérymi dotychczas szkota radzila so-
bie z ogromnym trudem lub czasem nie radzila sobie wcale, staja si¢ znacznie latwiejsze do rozwiaza-
nia. Zatrudnienie asystenta w szkolach nie rozwiaze jednak wszystkich probleméw edukacyjnych, z
ktérymi na co dzien boryka si¢ grono pedagogiczne. Dlatego warto zastanowic¢ si¢ nad mozliwoscia
wprowadzenia kolejnych zmian, dzigki ktérym proces edukacji dzieci — zaréwno cudzoziemskich, jak i
polskich, ktére ucza si¢ z nimi w tych samych klasach — bedzie si¢ odbywal na jak najwyzszym pozio-

mie. Ponizej kilka propozycii.

Stowarzyszenie Interwencji Prawnej Analizy, Raporty, Ekspertyzy 5/2009



Asystent knlturowy — innowacyjny model pracy w szfotach pryimujacych dzieci cudzoziemskie 11

W niektorych szkotach dzieci cudzoziemskie sa bardzo licznie reprezentowane, zdarza sig, ze sta-
nowia nawet 1/3 spotecznosci szkolnej i polowe uczniéw w niektérych klasach'®. Zatrudnienie asy-
stenta kulturowego jest w takiej sytuacji palaca koniecznoscia, ale niezaleznie od tego w kazdej kla-
sie, gdzie dzieci cudzoziemskie stanowia co najmniej "4 klasy 1 spora czes¢ z nich dopiero zaczyna
moéwié po polsku, powinien by¢ obowigzkowo zatrudniony nauczyciel wspomagajacy, tak jak ma
to miejsce w klasach integracyjnych. Tylko takie rozwigzanie zapewnieni wysoki poziom nauczania
zaréwno polskich dzieci, ktére moga i§¢ do przodu bez ociagania zgodnie z programem, jak 1 dzieci
cudzoziemskich, ktére w ten sposéb maja szanse¢ ten program szybciej dogonic.

Zasadnym wydaje si¢ zwolnienie dzieci przebywajacych w Polsce krocej niz 3 lata z obowiazku
przystepowania do egzaminu gimnazjalnego. Nalezy pamictac, ze czes¢ dzieci cudzoziemcow w
wieku gimnazjalnym ma duze luki w nauce ze wzgledu na niestabilna sytuacje w kraju pochodzenia.
Cigzko jest dzieciom te braki nadrobi¢ w krotkim czasie, cigzko jest takze na tyle dobrze opanowac
jezyk polski, by w pelni rozumie¢ wszystkie polecenia. Egzaminy gimnazjalne albo nie sa zaliczane,
albo sa zaliczane na bardzo niskim poziomie przez dzieci cudzoziemskie. Po pierwsze jest to dla
nich frustrujace, bo rzadko kiedy odzwierciedla realny wysilek, jaki wlozyly w nauke oraz minimali-
zuje ich szans¢ dostania si¢ do dobrej szkoly ponadgimnazjalnej. Po drugie, sztucznie zaniza po-
ziom szkoly, powodujac, ze szkoly i1 pracujacy w nich nauczyciele traktuja obecnos¢ dzieci cudzo-
ziemskich jako problem, a nie jako wyzwanie, 1 wolg si¢ go pozby¢, niz szuka¢ rozwiazan.

Szkoly, w ktorych ucza si¢ dzieci cudzoziemskie, powinny dysponowa¢ dodatkowymi $rodkami
finansowymi, by moéc stosowac wszelkie pomoce dydaktyczne — z zatrudnieniem dodatkowych
pracownikow wiacznie — w celu zagwarantowania wszystkim uczniom réwnego dostepu do eduka-
cji na wysokim poziomie. Srodki te powinny by¢ przekazane z budzetu centralnego, bowiem gminy
nie sa w stanie ich ponie$¢ same. Ponadto powinny zosta¢ przewidziane specjalne dodatki dla na-
uczycieli uczacych w klasach wielokulturowych. Nie jest to praca standardowa, wymaga szczegol-
nego zaangazowania, poszukiwania nowatorskich rozwigzan zaréwno w sferze wychowawczej, jak 1
edukacyjnej, w zwigzku z czym wiaze si¢ ze znacznie wigkszym niz zwykle nakladem czasu i energii.
Zagadnienia zwigzane z prawami czfowieka i edukacja wielokulturowa powinny pojawiac si¢ w
programie nauczania na wszelkich szczeblach edukaci.

Nauczyciele powinni mie¢ zagwarantowang bogata oferte szkoleniowa w zakresie metodyki pracy
z uczniami odmiennymi kulturowo, nauczania polskiego jako jezyka obcego oraz dostep do wszel-
kich niezbednych materialéw edukacyjnych.

Warto zastanowi¢ si¢ nad ustawowa mozliwoscia zorganizowania klasy przygotowawczej w sytu-
acji, gdy do szkoly trafia na raz duza grupa dzieci nie méowigcych po polsku. Dzieci w takiej klasie

intensywnie uczylyby si¢ jezyka polskiego z elementami wiedzy o kulturze i spoleczenstwie, uczest-

18 Dotyczy to gléwnie szké! w matych miejscowosciach, gdzie powstaly osrodki dla uchodzcéw. Tak sytuacja wyglada np. w

szkole podstawowej w Emolinku koto Zakroczymia, do ktorej uczeszczaja dzieci z pobliskiego osrodka w Smoszewie.
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niczac w zyciu spolecznodci szkolnej, a po odpowiednim czasie — w zaleznosci od indywidualnych
predyspozycji — trafialyby do regularnych klas wedlug wieku 1 poziomu wiedzy. W trakcie trwania
zaje¢ przygotowawczych uczniowie cudzoziemcy powinni uczestniczy¢ razem z polskimi kolegami
w niektorych zajeciach, w ktérych nie jest niezbedna perfekeyjna znajomos¢ jezyka polskiego, takich
jak: muzyka, wychowanie fizyczne, plastyka itp. Klasy te powinny funkcjonowaé w szkotach, umoz-
liwiajac jak najszybsze przenikanie dzieci cudzoziemskich do spotecznodci szkolnej, ¢wiczenie jezy-
ka w praktyce, a co za tym idzie — skuteczniejszg integracje z réwiesnikami.

* Nalezy stworzy¢ specjalne programy dla starszych uczniéw, ktoérzy nie maja wyksztalcenia. Ko-
nieczne jest zaproponowanie im przygotowania zawodowego. W tym celu zmianie musza ulec prze-
pisy, ktére obecnie nakazuja w takich przypadkach uzyskanie zezwolenia na pracg. Chodzi gléwnie

o osoby, ubiegajace si¢ o nadanie statusu uchodzcy.
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Analiza jest efektem realizacji projektu

»Szkota wielokulturowa”

wspolfinansowanego ze srodkéw Urzedu m.st. Warszawy.
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